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Presentación

La Ley Orgánica 2/2006 (3 de mayo) de Educación describe en su artículo 121 el Proyecto Educativo de los centros como el documento que «recogerá los valores, los objetivos y las prioridades de actuación e incorporará la concreción de los currículos establecidos por la Administración educativa que corresponde fijar y aprobar al Claustro, así como el tratamiento transversal en las áreas, materias o módulos de la educación en valores y otras enseñanzas. Dicho proyecto, que deberá tener en cuenta las características del entorno social y cultural del centro, recogerá la forma de atención a la diversidad del alumnado y la acción tutorial, así como el plan de convivencia. Deberá respetar el principio de no discriminación y de inclusión educativa como valores fundamentales, así como los principios y objetivos recogidos en esta Ley y en la Ley Orgánica 8/1985 (3 de julio), Reguladora del Derecho a la Educación». 

En la Educación Secundaria Obligatoria, una parte importante del Proyecto Educativo deriva de las aportaciones de cada una de las materias que conforman el currículo de la etapa, del llamado Segundo Nivel de Concreción o Propuesta Curricular. Ésta se convierte así en una carta de navegación, un instrumento práctico y público que permite a cada profesor encuadrar sus programaciones de aula en el marco conjunto de actuación y, a todos los agentes educativos (dirección, profesores, padres y alumnos), conocer la propuesta pedagógica del centro para la etapa de Educación primaria, así como las correcciones generales que pueden plantearse, los mecanismos de ampliación, refuerzo o adaptación que deben ponerse en marcha.

Elaborar la Propuesta Curricular es una de las tareas más decisivas del equipo de profesores. El éxito del proceso de enseñanza-aprendizaje depende en gran medida de que se clarifiquen previamente los objetivos y de que se acuerde de forma armonizada y sistemática el plan de acción educativa para la etapa en sus diversos aspectos: qué debe aprender el alumno o alumna (contenidos), en qué orden (secuencia), para qué (capacidades finales de los alumnos), cómo (metodología) y con qué medios (libros, cuadernos, otros materiales). Todos estos elementos, junto con el planteamiento de la atención a la diversidad del alumnado, las líneas maestras de la orientación y tutoría, el tratamiento de las competencias y la enumeración de los criterios de evaluación, configuran la Propuesta Curricular.

Santillana-Richmond Publishing ha elaborado esta Propuesta Curricular a partir de la reflexión teórico-práctica sobre las directrices legislativas basándose en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria y la realidad empírica de las aulas, contando con la experiencia de un amplio equipo de trabajo integrado por profesores universitarios, profesores de Secundaria y especialistas de la propia editorial.

Al ofrecerlo al equipo de profesores no pretendemos sustituir a éste en sus funciones, sino proporcionarle una plantilla y un modelo de referencia útil para que cada centro elabore su propia Propuesta Curricular.
CLIL: fundamentos teóricos y metodológicos

El término CLIL (aprendizaje integrado de contenidos e idiomas) hace referencia al enfoque didáctico según el cual las áreas y materias, o alguna parte de ellas, se enseñan utilizando una lengua extranjera, con un doble objetivo: el aprendizaje del contenido de la materia y, simultáneamente, el de dicho idioma. Esta técnica se aplica en este documento a la materia de Ciencias Sociales. Geografía e Historia basándose en las directrices legislativas recogidas en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria. Se justifica su elaboración tomando en cuenta las Recomendaciones para el 2010 de la Comisión Europea para los estados miembros donde se propone que todos los alumnos deberían, al terminar su escolarización, tener competencia en su lengua materna y, al menos, dos lenguas comunitarias. Esta recomendación se ve respaldada por las nuevas reformas legislativas en las distintas etapas de escolarización y con los programas de colegios bilingües y plurilingües dentro del territorio nacional. Su fin es mejorar las competencias en las lenguas extranjeras a través del estudio de los contenidos en otras áreas y materias curriculares. En este sentido CLIL como metodología abarca tanto la enseñanza y el aprendizaje del inglés como los de otros contenidos curriculares de otras áreas y materias.

El énfasis de desarrollar una Propuesta Curricular con elementos CLIL implica intensificar la experiencia del alumnado en la «resolución de problemas» y «saber hacer cosas» a través de otro idioma, dando una relevancia destacada al uso del lenguaje a la vez que se adquieren los contenidos del área/materia de una manera más activa, estimulando así el aprendizaje. En términos de adquisición de lenguas extranjeras, la finalidad es cultivar un conocimiento para futuros puestos de trabajo con un fin práctico. En este sentido, la Programación de Aula ofrece tareas relevantes, realistas y motivadoras dirigidas al aprendizaje de los contenidos curriculares a través del inglés. Esta es la razón por la que a CLIL se la conoce como «educación con doble finalidad». 

Este método de trabajar las lenguas «en contexto» se ha utilizado durante muchos años para garantizar la integración del aprendizaje de lenguas. Nace de las primeras teorías en ESL/EFL hace más de cuarenta años propuesto por  Chomsky y Hymes con un énfasis en desarrollar distintos aspectos que abarca la Competencia comunicativa. En sentido amplio, entendemos que este pilar central de enfatizar la utilidad de la comunicación en contextos concretos ha contribuido al desarrollo de la metodología de CLIL hoy en día.

La promoción de políticas «plurilingües» a través del aprendizaje intercultural de otras lenguas además de las propias, garantiza ventajas sociales, económicas y culturales. Una Propuesta Curricular que incluye CLIL ofrece mecanismos adicionales para desarrollar la capacidad de usar las lenguas y beneficiarse de ello en su vida presente y futura. 
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EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. COMPETENCIAS BÁSICAS
	LAS COMPETENCIAS BÁSICAS COMO NOVEDAD CURRICULAR


La nueva ley de educación (LOE) presenta una novedad de especial relevancia: la definición de las competencias básicas que se deben alcanzar al finalizar la Educación Secundaria Obligatoria. Esas competencias permiten identificar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos. Su logro deberá capacitar a los alumnos y las alumnas para su realización personal, el ejercicio de la ciudadanía activa, la incorporación a la vida adulta y el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. 

El concepto de competencia básica ha recorrido un largo camino hasta llegar al sistema educativo. En 1995, la Comisión Europea trató por primera vez las competencias básicas o clave en su Libro Blanco sobre la educación y la formación. Y desde ese año, diferentes grupos de expertos de la Unión Europea trabajaron para identificar y definir las competencias, analizar la mejor manera de integrarlas en el currículo y determinar cómo desarrollarlas e incrementarlas a lo largo de la vida en un proceso de aprendizaje continuo. 

Entre los trabajos más relevantes en el campo de las competencias cabe citar tres: el proyecto de la OCDE Definición y selección de competencias (DeSeCo), que estableció cuáles debían ser las competencias clave para una vida próspera y el buen funcionamiento de la sociedad; la iniciativa ASEM, que estudió las competencias esenciales en el contexto del aprendizaje a lo largo de la vida y la integración entre las capacidades y los objetivos sociales de un individuo; y el informe EURYDICE, que mostró un gran interés por competencias consideradas vitales para una participación exitosa en la sociedad. 

También en el marco de los estudios internacionales dirigidos a evaluar el rendimiento del alumnado y la eficiencia de los sistemas educativos se pone el acento en las competencias. Así, el proyecto PISA enfatiza la importancia de la adquisición de competencias para consolidar el aprendizaje. Y el proyecto TUNING, cuyo fin es armonizar el sistema universitario en el entorno de la UE, declara que la educación deberá centrarse en la adquisición de competencias.

	EL CONCEPTO DE COMPETENCIA BÁSICA


Se entiende por competencia la capacidad de poner en práctica de forma integrada, en contextos y situaciones diferentes, los conocimientos, las habilidades y las actitudes personales adquiridos. Las competencias tienen tres componentes: un saber (un contenido), un saber hacer (un procedimiento, una habilidad, una destreza…) y un saber ser o saber estar (una actitud determinada). Las competencias básicas o clave tienen las características siguientes. 

• Promueven el desarrollo de capacidades más que la asimilación de contenidos, aunque estos siempre están presentes a la hora de concretarse los aprendizajes.

• Tienen en cuenta el carácter aplicativo de los aprendizajes, ya que se entiende que una persona «competente» es aquella capaz de resolver los problemas propios de su ámbito de actuación. 

• Se basan en su carácter dinámico, puesto que se desarrollan de manera progresiva y pueden ser adquiridas en situaciones e instituciones formativas diferentes.

• Tienen un carácter interdisciplinar y transversal, puesto que integran aprendizajes procedentes de distintas disciplinas.

• Son un punto de encuentro entre la calidad y la equidad, por cuanto que pretenden garantizar una educación que dé respuesta a las necesidades reales de nuestra época (calidad) y que sirva de base común a todos los ciudadanos y ciudadanas (equidad). Las competencias clave o básicas, es decir, aquellos conocimientos, destrezas y actitudes que todos los individuos necesitan para su desarrollo personal y su adecuada inserción en la sociedad y en el mundo laboral, deberían haber sido desarrolladas al acabar la enseñanza obligatoria y servir de base para un aprendizaje a lo largo de la vida.

	COMPETENCIAS BÁSICAS EN EL CURRÍCULO DE SECUNDARIA


La inclusión de las competencias básicas en el currículo tiene tres finalidades:

• Integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales (correspondientes a las diferentes áreas del currículo) como los informales.

• Hacer que los estudiantes pongan sus aprendizajes en relación con distintos tipos de contenidos y los utilicen de manera efectiva en diferentes situaciones y contextos.

• Orientar la enseñanza, al permitir identificar los contenidos y los criterios de evaluación imprescindibles, e inspirar las decisiones relativas al proceso de enseñanza y de aprendizaje.

Aunque las áreas y materias del currículo contribuyen a la adquisición de las competencias básicas,  no hay una relación unívoca entre la enseñanza de determinadas áreas o materias y el desarrollo de ciertas competencias. Cada área contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada competencia se alcanza a través del trabajo en varias áreas o materias.

	NATURALEZA LAS OCHO COMPETENCIAS BÁSICAS


La LOE define ocho competencias básicas que se consideran necesarias para todas las personas en la sociedad del conocimiento y que se deben trabajar en todas las materias del currículo:

Competencia en comunicación lingüística

Se refiere a la utilización del lenguaje como instrumento de comunicación oral y escrita.

Competencia matemática 

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los números, sus operaciones básicas, los símbolos y las formas de razonamiento matemático.

Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico 

Es la habilidad para interactuar con el mundo físico, tanto en sus aspectos naturales como en los generados por la acción humana. También se relaciona con el uso del método científico.

Tratamiento de la información y competencia digital

Comprende las habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar información, y la utilización de las nuevas tecnologías para esta labor.

Competencia social y ciudadana

Hace posible comprender la realidad social en que se vive, cooperar, convivir y ejercer la ciudadanía democrática en una sociedad plural, así como participar en su mejora.

Competencia cultural y artística 

Supone comprender, apreciar y valorar críticamente diferentes manifestaciones culturales y artísticas.

Competencia para aprender a aprender

Implica disponer de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuar aprendiendo de manera cada vez más eficaz y autónoma, de acuerdo a los propios objetivos y necesidades.

Autonomía e iniciativa personal

Supone ser capaz de imaginar, emprender, desarrollar y evaluar acciones o proyectos individuales o colectivos con creatividad, confianza, responsabilidad y sentido crítico.

	APORTACIÓN DE LAS CIENCIAS A LAS COMPETENCIAS BÁSICAS


1. En comunicación lingüística

El área de Ciencias utiliza una terminología formal, muy rigurosa y concreta, que permite a los alumnos incorporar este lenguaje y sus términos, para poder utilizarlos en los momentos necesarios con la suficiente precisión. Por otro lado, la comunicación de los resultados de sencillas investigaciones propias favorece el desarrollo de esta competencia. Las lecturas específicas de este área, permiten, así mismo, la familiarización con el lenguaje científico.

2. En competencia matemática

La elaboración de modelos matemáticos y la resolución de problemas se plantean en esta área como una necesidad para interpretar el mundo físico. Se trata por tanto de una de las competencias más trabajadas en el currículo de cualquier asignatura de Ciencias.

3. En el conocimiento y la interacción con el mundo físico

El conocimiento del mundo físico es la base del área de Ciencias. El conocimiento científico integra estrategias para saber definir problemas, resolverlos, diseñar pequeñas investigaciones, elaborar soluciones, analizar resultados, comunicarlos, etc. El conocimiento del propio cuerpo y la atención a la salud resultan cruciales en la adquisición de esta competencia, así como las interrelaciones de las personas con el medio ambiente.

4. En competencia digital

Se desarrolla la capacidad de buscar, seleccionar y utilizar información en medios digitales. Permite además familiarizarse con los diferentes códigos, formatos y lenguajes en los que se presenta la información científica (numéricos, modelos geométricos, representaciones gráficas, datos estadísticos…).

5. En social y ciudadana

Esta área favorece el trabajo en grupo, para la resolución de actividades y el trabajo de laboratorio. Fomenta, además, el desarrollo de actitudes como la cooperación, la solidaridad, y la satisfacción del trabajo realizado. En este sentido, la alfabetización científica constituye una dimensión fundamental de la cultura ciudadana, que sensibiliza de los riesgos que la Ciencia y la Tecnología comportan, permitiendo confeccionarse una opinión, fundamentada en hechos y datos reales, sobre problemas relacionados con el avance científico tecnológico.

6. En cultural y artística

La observación y la elaboración de modelos es uno de los sistemas de trabajo básicos de esta área. Se resalta en ella la aportación de las ciencias y la tecnología al desarrollo del patrimonio cultural y artístico de la humanidad.

7. En aprender a aprender

Esta competencia se desarrolla en las formas de organizar y regular el propio aprendizaje. Su adquisición se fundamenta en el carácter instrumental de muchos de los conocimientos científicos. Operar con modelos teóricos fomenta la imaginación, el análisis y las dotes de observación, la iniciativa, la creatividad y el espíritu crítico, lo que favorece el aprendizaje autónomo.
8. En iniciativa personal
La creatividad y el método científico exigen autonomía e iniciativa. Desde la formulación de una hipótesis hasta la obtención de conclusiones, se hace necesario la elección de recursos, la planificación de la metodología, la resolución de problemas, la gestión de recursos y la revisión permanente de resultados. Esto fomenta la iniciativa personal y la motivación por un trabajo organizado y con iniciativas propias.
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2. OBJETIVOS
	OBJETIVOS GENERALES DE LA MATERIA


La enseñanza de las Ciencias de la naturaleza en esta etapa tendrá como finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Comprender y utilizar las estrategias y los conceptos básicos de las ciencias de la naturaleza para interpretar los fenómenos naturales, así como para analizar y valorar las repercusiones de desarrollos tecnológicos y científicos y sus aplicaciones.

2. Aplicar, en la resolución de problemas, estrategias coherentes con los procedimientos de las ciencias, tales como la discusión del interés de los problemas planteados, la formulación de hipótesis, la elaboración de estrategias de resolución y de diseños experimentales, el análisis de resultados, la consideración de aplicaciones y repercusiones del estudio realizado y la búsqueda de coherencia global.

3. Comprender y expresar mensajes con contenido científico utilizando el lenguaje oral y escrito con propiedad, interpretar diagramas, gráficas, tablas y expresiones matemáticas elementales, así como comunicar a otras argumentaciones y explicaciones en el ámbito de la ciencia.

4. Obtener información sobre temas científicos, utilizando distintas fuentes, incluidas las tecnologías de la información y la comunicación, y emplearla, valorando su contenido, para fundamentar y orientar trabajos sobre temas científicos.

5. Adoptar actitudes críticas fundamentadas en el conocimiento para analizar, individualmente o en grupo, cuestiones científicas y tecnológicas.

6. Desarrollar actitudes y hábitos favorables a la promoción  de la salud personal y comunitaria, facilitando estrategias que permitan hacer frente a los riesgos de la sociedad actual en aspectos relacionados con la alimentación, el consumo, las drogodependencias y la sexualidad. 

7. Comprender la importancia de utilizar los conocimientos de las ciencias de la naturaleza para satisfacer las necesidades humanas y participar en la necesaria toma de decisiones en torno a problemas locales y globales a los que nos enfrentamos.

8. Conocer y valorar las interacciones de la ciencia y la tecnología con la sociedad y el medio ambiente, con atención particular a los problemas a los que se enfrenta hoy la humanidad y la necesidad de búsqueda y aplicación de soluciones, sujetas al principio de precaución, para avanzar hacia un futuro sostenible.

9. Reconocer el carácter tentativo y creativo de las ciencias de la naturaleza, así como sus aportaciones al pensamiento humano a lo largo de la historia, apreciando los grandes debates que sirven para superar dogmatismos y las revoluciones científicas que han marcado la evolución cultural de la humanidad y sus condiciones de vida.

	OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PARA PRIMER CURSO


UNIT  1 THE UNIVERSE

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer cómo es el Universo y sus principales componentes.

2. Aprender a manejar las enormes distancias del Universo y a realizar sencillos cálculos con ellas.

3. Familiarizarse con los componentes del Sistema Solar, sus características y sus movimientos.

4. Desarrollar interés y capacidad de observación del cielo nocturno, reconociendo en él diferentes objetos.

5. Comprender las teorías científicas del conocimiento astronómico.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing

2. Comparing

3. Giving instructions

UNIT  2 PLANET EARTH

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer las características que diferencian nuestro planeta de los otros planetas rocosos.

2. Comprender la relación que hay entre el movimiento orbital de la Tierra, la inclinación de su eje de rotación y la sucesión de las estaciones.

3. Estudiar algunos procesos que ocurren debido a los movimientos de la Luna: las fases lunares, y los eclipses. 

4. Aprender las formas de relieve características de los continentes y de los fondos oceánicos.

5. Conocer las capas que componen el planeta Tierra, su composición y su importancia.

6. Reproducir de forma experimental con sencillos elementos cómo se producen los eclipses.

OBJETIVOS DE LENGUAJE

Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing

2. Expressing cause and result

3. Comparing

UNIT  3 LIVING THINGS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Aprender las características que definen un ser vivo.

2. Conocer las principales sustancias químicas que componen los seres vivos.  Conocer la estructura de las células, sus tipos y sus funciones.

3. Distinguir entre células animales y vegetales.

4. Diferenciar los organismos unicelulares de los pluricelulares, así como los niveles de organización de estos últimos.

5. Estudiar las características de los cinco reinos de los seres vivos.

6. Conocer qué es una especie y cómo se nombra científicamente.

7. Conocer la clasificación de nuestra especie

8. Aprender los pasos para utilizar un microscopio y realizar preparaciones para su observación.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing facts

2. Making impersonal statements

3. Expressing purpose

UNIT  4 INVERTEBRATES

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer las características del reino animal.

2. Describir los animales invertebrados y clasificarlos en grupos.

3. Describir cómo llevan a cabo las funciones vitales los animales invertebrados grupo de invertebrados.

4. Diferenciar animales invertebrados y animales vertebrados.

5. Diferenciar simetría bilateral y simetría radial.

6. Comprobar la utilidad de un modelo experimental para explicar observaciones de la naturaleza.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Making generalisations

2. Making impersonal statements

3. Expressing contrast

UNIT  5 VERTEBRATES

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer las características de los animales vertebrados.

2. Comparar animales vertebrados animales invertebrados.

3. Clasificar los animales vertebrados en grupos y reconocer las características principales de cada grupo.

4. Aprender los pasos para realizar un esquema científico.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing purpose

2. Expressing cause and results

3. Expressing contrast

UNIT  6 THE PLANT AND FUNGI KINGDOMS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer las características propias del reino Plantas y del reino Hongos

2. Clasificar plantas y partes de plantas.

3. Reconocer los órganos de las plantas y las partes de los hongos; identificar sus formas y funciones.
4. Conocer las formas de nutrición y reproducción de las plantas.

5. Aprender los pasos necesarios para realizar una clasificación.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Comparing

2. Describing a process

3. Making generalisations

UNIT  7 THE SIMPLEST LIVING THINGS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Identificar las características principales de los organismos.

2. Conocer la estructura de las bacterias, así como la forma en que realizan sus funciones vitales.

3. Reconocer la estructura general de los virus

4. Conocer algunas enfermedades infecciosas, su forma de contagio y prevención.

5. Entender cómo funcionan las vacunas y los antibióticos.
6. Aprender sobre microorganismos beneficiosos y perjudiciales.

7. Aprender los pasos para tomar muestras y poder observar microorganismos al microscopio.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing facts

2. Describing

3. Giving instructions

UNIT  8 THE EARTH´S ATMOSPHERE

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer la composición, la estructura y el origen de la atmósfera.

2. Aprender los fundamentos de la meteorología y del estudio del clima.

3. Comprender cómo se forman los vientos, las nubes y las precipitaciones.

4. Entender cómo influye la actividad humana en la atmósfera y el clima.

5. Saber en qué consiste el efecto invernadero. 

6. Aprender qué medidas tomar para evitar la contaminación de la atmósfera.

7. Fabricar un anemómetro para medir la velocidad del viento.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing amounts

2. Comparing

UNIT  9 THE HYDROSPHERE

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer la distribución del agua que forma la hidrosfera.

2. Aprender las propiedades del agua.

3. Estudiar las características del agua dulce y del agua salada.

4. Aprender sobre los movimientos del agua de los océanos: olas, corrientes y mareas.

5. Describir el ciclo del agua.

6. Aprender los usos que se hacen del agua.

7. Estudiar los efectos de la temperatura en la condensación.

8. Aprender a controlar las variables que afectan a un experimento.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing amounts

2. Describing

3. Expressing direction

UNIT 10 MINERALS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Aprender la definición de mineral.

2. Conocer la composición de los minerales. 

3. Saber cómo se extraen y se usan los minerales.

4. Clasificar los minerales.

5. Estudiar las principales propiedades de los minerales.

6. Aprender a usar la escala de dureza de Mohs.
7.  Usar una clave para identificar minerales.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Comparing

2. Describing

3. Classifying

UNIT 11 ROCKS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Explorar algunos usos de las rocas.

2. Comprender la relación que hay entre los minerales y las rocas.

3. Identificar y reconocer las principales rocas.

4. Comprender cómo se forman las rocas.

5. Clasifica rocas según sus propiedades.
6. Descubrir los procesos que intervienen en el ciclo de las rocas.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing a purpose

2. Making impersonal statements

3. Describing a process

UNIT 12 MATTER AND ITS PROPERTIES

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer cuáles son las propiedades de la materia.

2. Reconocer las magnitudes fundamentales más usuales.

3. Reconocer algunas magnitudes derivadas.

4. Expresar magnitudes empleando el Sistema Internacional de unidades.

5. Aprender a realizar cambios de unidades.

6. Aprender los pasos para realizar una representación gráfica.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Comparing

2 Measuring

3. Making impersonal statements

UNIT 13 EVERYTHING IS MATTER

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Identificar los estados de la materia.

2. Explicar cómo cambia de estado la materia.

3. Definir mezclas y sustancias puras.

4. Describir cambios físicos y cambios químicos.
5. Aprender algunos métodos para separar los componentes de una mezcla.

6. Conocer las características de los principales materiales artificiales.

7. Comprender la necesidad de reciclar los residuos.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing a process

2. Making generalisations

3. Describing

UNIT 14 ATOMS AND ELEMENTS

OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Aprender a reconocer los átomos como componentes de la materia.

2. Saber cómo se clasifican los elementos.
3. Saber cómo se organizan los átomos.

4. Comprender el significado de las fórmulas químicas.

5. Conocer las propiedades de los elementos más abundantes en la naturaleza.

6. Aprender a elaborar un registro de datos de un elemento químico.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing

2. Indicating location

3. Comparing

	OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PARA SEGUNDO CURSO


UNIT  1 THE BASIS OF LIFE
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Identificar las características de los seres vivos, distinguiéndolos de la materia inerte.

2. Conocer las principales biomoléculas.

3. Identificar la estructura de los diferentes tipos de células.

4. Diferenciar los dos tipos de nutrición celular.

5. Identificar las formas en que las células se reproducen.

6. Seguir los pasos adecuados para observar células al microscopio.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Reporting facts

2. Expressing purpose

3. Giving instructions

4. Giving examples

UNIT  2 NUTRITION
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer los aparatos que intervienen en la nutrición animal y las funciones que realizan.

2. Aprender los principales mecanismos que tienen lugar en los procesos nutritivos de diferentes animales.

3. Estudiar los procesos implicados en la nutrición de las plantas.

4. Diferenciar los procesos de transporte de savia bruta y savia elaborada.

5. Comprobar experimentalmente el transporte en las plantas.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Defining

2. Expressing direction

3. Giving instructions

UNIT  3 INTERACTION AND COORDINATION
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Saber cómo interactúan los seres vivos con su entorno. 
2. Entender la relación entre estímulo y respuesta.
3. Identificar los componentes de la coordinación y la forma en que trabajan.  
4. Conocer la organización del sistema nervioso en diversos grupos de animales.

5. Entender la respuesta de las plantas a los cambios en el entorno.

6. Experimentar con el geotropismo de los vegetales.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing

2. Making impersonal statements

3. Describing manner

UNIT  4 REPRODUCTION
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer el significado y la finalidad  de la reproducción.

2. Distinguir entre reproducción asexual y sexual.

3. Identificar las fases de la reproducción sexual en animales.

4. Reconocer las etapas de la reproducción sexual en las plantas.

5. Valorar las ventajas e inconvenientes de los dos tipos de reproducción.

6. Realizar el dibujo científico de una flor.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Reporting facts

2. Describing

3. Describing sequences

UNIT  5 THE STRUCTURE OF ECOSYSTEMS
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Estudiar los componentes de un ecosistema: el biotopo y la biocenosis.

2. Conocer las relaciones alimentarias y de otro tipo que se establecen entre los seres vivos.

3. Saber cómo se trasmiten la materia energía en un ecosistema

4. Reconocer y representar las relaciones tróficas de un ecosistema.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing contrast

2. Making impersonal statements

UNIT  6 ECOSYSTEMS
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Reconocer los principales factores que condicionan los ecosistemas terrestres y los acuáticos.

2. Conocer los grandes ecosistemas terrestres y acuáticos del planeta; analizar sus componentes y características.

3. Aprender cómo analizar algunas características de un suelo y elaborar tablas de datos.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Reporting facts

2. Making impersonal statements

3. Defining

4. Referring to quantity

UNIT  7 ENERGY FROM THE SUN
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Comprender las relaciones de la energía solar con la atmósfera, la hidrosfera y los agentes geológicos.
2. Analizar las causas de las corrientes de aire y del agua oceánica. 

3. Identificar fenómenos atmosféricos.

4. Analizar las formas que tiene el ser humano de utilizar la energía solar.

5. Realizar un experimento controlando las variables, para aprender sobre el albedo del suelo y las ascendencias térmicas.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Expressing cause and result

2. Describing a process

3. Expressing contrast

UNIT  8 EXTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Conocer los principales tipos de modelado del paisaje. 

2. Estudiar cómo la erosión el transporte y la sedimentación cambien el paisaje. 

3. Comprender la forma en que el paisaje cambia por la acción de los diferentes agentes moderadores del paisaje. 

4. Estudiar cómo se forman las rocas sedimentarias.

5. Realizar un modelo experimental de la erosión de un acantilado.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Defining

2. Expressing possibility

3. Expressing cause and result

UNIT  9 INTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Aprender cuáles son las causas del calor interno de la Tierra.

2. Relacionar el calor interno de la tierra con el vulcanismo y los terremotos. 
3. Estudiar las partes de un volcán, y los productos que se expulsan durante una erupción.

4. Comprender los procesos asociados a los terremotos.

5. Conocer que son las placas tectónicas, su distribución en la tierra y su relación con fenómenos como vulcanismo y terremotos.
6. Asociar la energía interna de la Tierra con la formación de rocas magmáticas y metamórficas.

7. Realizar un experimento, recoger los resultados en tablas y representarlos.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
1. Describing and defining

2. Expressing cause and result

3. Expressing direction

UNIT 10 ENERGY
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Comprender el concepto de energía y sus formas básicas.

2. Analizar las principales características de la energía, aplicadas a situaciones cotidianas.

3. Identificar las distintas fuentes de energía.

4. Diferenciar las principales fuentes renovables y no renovables de energía.

5. Valorar la importancia de la energía y las consecuencias ambientales de su obtención, transporte y uso.

6. Conocer hábitos de ahorro energético.

7. Construir un sencillo calentador solar de agua.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing present events

2. Making impersonal statements

3. Defining

UNIT 11 HEAT AND TEMPERATURE
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Diferenciar entre calor y temperatura.

2. Identificar distintos efectos del calor.

3. Conocer diferentes escalas termométricas, su significado y cambiar de unidades.

4. Identificar las formas de propagación del calor.

5. Diferenciar materiales por su capacidad de conducir el calor.

6. Realizar una experiencia para aprender sobre los efectos del calor.  

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Comparing

2. Reporting past events

UNIT 12 LIGHT AND SOUND 
OBJETIVOS DE CONTENIDOS
1. Identificar la luz y el sonido como formas de energía.

2. Conocer cómo se propaga la luz.

3. Distinguir entre reflexión y refracción.

4. Aprender cómo se produce y se propaga el sonido.

5. Interpretar los fenómenos acústicos del eco y de la reverberación.

6. Reconocer las fuentes de contaminación acústica y lumínica.

7. Realizar una experiencia para aprender sobre la propagación y la reflexión de la luz.

OBJETIVOS DE LENGUAJE
Trabajar destrezas de escucha, lectura y producción oral y escrita.

1. Describing a process

2. Expressing direction

3. Expressing cause and result

3. CONTENIDOS
	CONTENIDOS DE LA PROPUESTA PARA PRIMER CURSO


UNIT  1 THE UNIVERSE

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES  1 y 2
1.1 CONCEPTOS CIENTIFICOS
• Concepción y componentes del Universo. 

• Tamaños y distancias en el Universo. 

• El Sistema Solar, astros que lo componen, características de los planetas, movimientos de los astros. 

• Conocimiento astronómico y evolución histórica. 

1.2 CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: asteroids, astronomical unit, galaxies, geocentric theory, heliocentric theory, light-year, Milky Way, orbit. 
· KEY LANGUAGE:
· Describing: Planets are spherical bodies which orbit the Sun. Asteroids are rocky objects which are irregular in shape.

· Comparing: Dwarf planets are smaller than planets. The Earth is larger than Mercury.

· Giving instructions: Study the constellations. Research more about them on the Internet.
1.3 PROCEDIMIENTOS

• Interpretación de esquemas e imágenes del Sistema Solar, sus componentes, características y movimientos. 

• Investigación de las constelaciones y elaboración de un póster sobre ellas. 

• Interpretación de textos científicos.

1.4 ACTITUDES 

• Tomar conciencia de las enormes distancias del Universo y de que nuestro planeta es solo uno más de los millones que probablemente existirán. 

• Mostrar interés por reconocer objetos en el cielo nocturno. 

UNIT  2 PLANET EARTH
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 2
CONCEPTOS 

• La Tierra: características, movimientos y formas de relieve. 

• Las estaciones y sus causas. 

• La Tierra y la Luna: fases lunares y eclipses. 

• Capas de la Tierra: geosfera, hidrosfera, atmósfera y biosfera. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: atmosphere, biosphere, core, crust, equinox, geosphere, hydrosphere, lithosphere, lunar eclipse, mantle, revolution, rotation, solar eclipse, water cycle. 
· KEY LANGUAGE:

· Describing: Water exists in three states. It takes 28 days to orbit the Earth.

· Expressing cause and result: This causes the sequence of day and night. This makes the seasons occur.

· Comparing: The days get shorter. Ocean trenches are the deepest areas.
PROCEDIMIENTOS 

• Análisis de textos científicos. 

• Observación e interpretación de imágenes y esquemas de distinta naturaleza y escala.

• Uso de un sencillo equipo para reproducir eclipses.

ACTITUDES 

• Valorar nuestro planeta por sus características únicas en el Sistema Solar.

• Mostrar interés por explicar fenómenos como las estaciones, las fases lunares o la sucesión de los días y las noches.

UNIT  3 LIVING THINGS
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS  
• Los seres vivos, características, funciones vitales y composición. 

• La célula, estructura, tipos y funciones. 

• Células eucariotas animales y vegetales. 

• Niveles de organización de los seres vivos. 

• Los cinco reinos. 

• Las especies y su nomenclatura. 

• La biodiversidad y su conservación.

• La especie humana: características y clasificación.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: autotrophs, cell membrane, chloroplasts, cytoplasm, eukaryotic cells, heterotrophs, inorganic substances, organelles, organic substances, nutrition, photosynthesis, prokaryotic cells, species. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing facts: Living things feed, reproduce and interact.

· Making impersonal statements: Cells are organised into levels.

· Expressing purpose: Photosynthesis enables plants to obtain energy.

      Water is used to transport substances.
PROCEDIMIENTOS

• Interpretación de textos científicos.

• Observación e interpretación de fotografías, dibujos y esquemas.

• Formulación de hipótesis.
• Utilización del microscopio en una investigación científica. 

• Aplicación de criterios científicos para la clasificación de diversos seres vivos.

ACTITUDES 

• Desarrollar una actitud de interés por conocer y conservar la gran diversidad de la vida en la Tierra. 

• Valorar la diversidad en la especie humana, comprendiendo que somos una especie más de Vertebrados que habitan nuestro planeta. 

UNIT  4 INVERTEBRATES
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Características del reino animal y diferencias entre vertebrados e invertebrados.

• Características de estructura, organización y funciones de los invertebrados. 

• Diversidad de los invertebrados: grupos más importantes y sus características.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: annelids, arthropods, cephalopods, cnidarians, crustaceans, echinoderms, gastropods, molluscs, myriapods, oviparous, platyhelminths, polyp, porifera. 
· KEY LANGUAGE:

· Making generalisations: Most sponges live in the sea. Some molluscs have no shell.

· Making impersonal statements: Their bodies are divided into segments. They are made up of one or two valves.

· Expressing contrast: Some are carnivores, but others are herbivores.
PROCEDIMIENTOS

• Identificación y descripción de fotografías, diagramas científicos e imágenes de cortes transversales de animales.

• Aplicación de criterios para clasificar los invertebrados.

• Uso de la información del libro para clasificar invertebrados.

• Elaboración de modelos experimentales. 

ACTITUDES 

• Comprender y valorar la diversidad de los invertebrados.

• Tomar conciencia de la importancia de los invertebrados en la naturaleza y la necesidad de su conservación.

UNIT  5 VERTEBRATES

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Animales vertebrados: definición, características comunes y clasificación. 

• Los cinco grupos de vertebrados: cómo son, cómo viven, características específicas y subgrupos. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: amphibians, homeotherms, mammals, ovoviviparous, poikilotherms, reptiles, viviparous. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing purpose: Aquatic amphibians use lungs to breathe.

· Expressing cause and results: They undergo metamorphosis. As a result, they lose their gills and develop lungs.

· Expressing contrast: A shark’s skin, however, has denticles. All reptiles have legs. However, snakes do not.
PROCEDIMIENTOS

• Observación e interpretación de imágenes, muestras, fotografías y dibujos.

• Análisis e interpretación de esquemas anatómicos para comparar los distintos grupos de vertebrados. 

• Aplicación de diversos criterios para clasificar los vertebrados. 

• Elaboración de esquemas científicos. 

ACTITUDES 

• Apreciar la diversidad de los vertebrados y mostrar una actitud favorable a su protección y conservación.

UNIT  6 THE PLANT AND FUNGI KINGDOMS

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Las plantas, definición del reino, características comunes y clasificación. 

• Las partes de las plantas: raíz, tallo y hojas. Estructuras y funciones. 

• La nutrición, la relación y la reproducción de las plantas. 

• El reino Hongos: características y clasificación. 

• Observación y clasificación de plantas. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: angiosperm, dispersal, ferns, fertilisation, fungi, germination, gymnosperm, mosses, pollination, stomata transpiration, vascular, yeasts. 
· KEY LANGUAGE:

· Comparing: Ferns are bigger than mosses. Conifers are the largest group of gymnosperms.

· Describing a process: When minerals dissolve in water, raw sap is produced.

· Making generalisations: Most gymnosperms are evergreens. Many angiosperms are deciduous.
PROCEDIMIENTOS
• Análisis e interpretación de ilustraciones y dibujos que muestran ciclos o secuencias de acontecimientos.

• Descripción de los rasgos estructurales, organizativos y funcionales de las plantas a partir de fotografías y dibujos.

• Utilización de claves dicotómicas para clasificar hojas.

ACTITUDES 

• Interés por conocer la gran diversidad de las plantas. También por encontrar los rasgos comunes que definen el reino Plantas y los que definen el reino Hongos.

• Desarrollo de una actitud favorable a la conservación de la biodiversidad.

UNIT  7 THE SIMPLEST LIVING THINGS

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Características generales de los microorganismos. 

• Características, estructuras y funciones vitales de los microorganismos que pertenecen al reino Móneras y al reino Protoctistas.

• Características, estructura y ciclo de infección de los virus. 

• Los microorganismos y su papel en la biosfera. 

• Las enfermedades infecciosas, su proceso infectivo, prevención y curación.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: algae, bacteria, ciliates, flagellates, protoctist, protozoa, rhizopods, saprophytes, sporozoa, vaccines. 
· KEY LANGUAGE: 
· Expressing facts: Parasites feed off living things. Saprophytes live on decomposing matter.

· Describing: Viruses cannot live independently of their host. Algae have no true tissues or organs.

· Giving instructions: Label each jar. Observe the samples.
PROCEDIMIENTOS

• Interpretación y elaboración de dibujos esquemáticos.

• Observación e interpretación de imágenes ampliadas, cortes de seres vivos y esquemas.

• Clasificación de seres vivos aplicando un criterio científico.

• Manejo del microscopio para reconocer y clasificar seres vivos. 

• Análisis de textos científicos.

ACTITUDES 

• Apreciar el valor y beneficio de la mayoría de los microorganismos. 

• Mostrar interés por conocer los organismos que no se ven a simple vista. 

• Comprender la importancia de los hábitos de prevención de enfermedades.

UNIT  8 THE EARTH´S ATMOSPHERE
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• La atmósfera, su composición, capas y cómo se formó. 

• Física atmosférica: presión atmosférica, altas y bajas presiones, humedad, temperatura.

• Fenómenos atmosféricos: precipitaciones, vientos, formación de nubes. 

• La meteorología, el clima, previsiones meteorológicas, borrascas y anticiclones.

• Impacto de la actividad humana en la atmósfera, contaminación, medidas correctoras.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: acid rain, climate, global warming, greenhouse effect, ionosphere, mesosphere, meteorology, ozone (O3), stratosphere, troposphere, weather. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing amounts: The Earth’s atmosphere is about 800 km high. The density of air is about 1kg/m3.

· Comparing: The ionosphere is the highest and the thickest layer. The higher the altitude, the lower the density of air. The higher a place is, the colder and wetter it will be.
PROCEDIMIENTOS

• Presentación de la información en tablas, mapas y gráficos de sectores.

• Interpretación de mapas meteorológicos, con datos de presión y líneas isobaras.

• Observación y análisis de información gráfica y fotos de satélites meteorológicos.

• Análisis de textos científicos.

• Fabricación de un aparato sencillo para medir una variable.

•Toma de los datos que arroja este aparato de medida.

ACTITUDES 

• Tomar conciencia de los problemas ambientales que afectan a la atmósfera y de la necesidad de actuar a nivel personal para evitarlos. 

• Mostrar interés por entender los fenómenos atmosféricos y por interpretar mapas y pronósticos meteorológicos. 

UNIT  9 THE HYDROSPHERE

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• Origen y distribución del agua. 

• Las propiedades del agua y su importancia en los seres vivos. 

• Características del agua dulce y del agua salada. 

• El ciclo del agua. 

• El uso del agua y su calidad. 

• Contaminación de las aguas. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: condensation, currents, evaporation, evapotranspiration, groundwater, infiltration, surface runoff, tides, waves. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing amounts: 68.7% occurs in the form of ice and snow.

· Describing: Water is attracted to other water. Water is a powerful solvent.

· Expressing direction: Water filters into the ground. Currents move through the sea. Waves transport sand along the coast.
PROCEDIMIENTOS
• Observación e interpretación de gráficos de sectores, esquemas y diagramas.

• Interpretación de ciclos naturales. 

• Realización de experimentos sobre control de variables. 

ACTITUDES 

• Valorar el agua como un recurso imprescindible para la vida.

• Desarrollar actitud positiva frente a la necesidad de una gestión sostenible del agua.

• Valorar las actuaciones personales de reducción en el consumo de agua.

• Valorar la importancia del ciclo del agua considerando los problemas causados por la actividad humana. 

 UNIT 10 MINERALS
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• Los minerales: definición, componentes, características. 

• Clasificación de los minerales. 

• Extracción y usos de los minerales. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: hardness, impurities, lustre, mixtures, Mohs Scale of Hardness, non-silicates, silicates, streak. 
· KEY LANGUAGE:

· Comparing: Diamonds are harder than talc.

· Describing: Some minerals have a metallic colour. Mica can be scratched with a fingernail.

· Classifying: Non-silicates are classified into five groups.
PROCEDIMIENTOS

• Observación, interpretación e identificación de fotografías de minerales y de su extracción.

• Elaboración de tablas para identificar minerales.

• Análisis de textos científicos.

ACTITUDES 

• Interés por conocer y diferenciar los minerales más comunes.

• Valorar los usos de los minerales.

UNIT 11 ROCKS
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• Rocas: definición, clasificación y origen. 

• Ciclo de las rocas.

• Usos de las rocas. 
CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: cementation, compaction, erosion igneous rocks, metamorphic rocks, metamorphism, organic sedimentary rocks, plutonic (intrusive) rocks, rock cycle, sedimentary rocks, volcanic (extrusive) rocks, weathering. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing a purpose: Granite and marble are used for sculptures.

· Making impersonal statements: Igneous rocks are formed from cooled magma. Rocks are divided into three main classes.

· Describing a process: Plutonic rocks form as magma cools slowly under the ground. Volcanic rocks form as lava cools rapidly on the surface.
PROCEDIMIENTOS
• Observación e interpretación de esquemas, fotografías y tablas descriptivas.

• Interpretación de los resultados de experimentos. 

• Identificación rocas usando fotografías. 

ACTITUDES 

• Interés por conocer las rocas y sus utilidades.

UNIT 12 MATTER AND ITS PROPERTIES

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 2
CONCEPTOS 

• La materia y sus propiedades generales y específicas. 

• Magnitudes fundamentales y derivadas. 

• Unidades: Sistema Internacional de unidades y unidades de uso común.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: base units, capacity, degrees Celsius, density, derived units, International System of Units (SI), Kelvin, mass, matter, surface area, volume. 
· KEY LANGUAGE:

· Comparing: Iron has more mass. It is denser than wood.

· 2 Measuring: 13.5 g per cubic centimetre. One milligram. Minus 459 degrees.

· Making impersonal statements: Two scales are used to measure temperature. Time is measured in seconds.
PROCEDIMIENTOS

• Realización de conversiones y cambios de unidades. 

• Manejo de aparatos de medida sencillos que permitan verificar algunas de las propiedades generales de la materia.

• Interpretación y elaboración de gráficas. 

ACTITUDES 

• Mostrar interés por realizar mediciones precisas.

UNIT 13 EVERYTHING IS MATTER

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 2
CONCEPTOS 

• La materia: formas, estados y cambios. 

• Mezclas: definición y métodos de separación. 

• Sustancias puras: compuestos y elementos. 

• Materiales artificiales. 

• Residuos y reciclado. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: chemical compound, compressibility, fusion, heterogeneous, homogeneous, recycle, regressive sublimation, solidification, solute solution solvent, sublimation, vaporisation. 
· KEY LANGUAGE:

· Describing a process: When a liquid is heated, it boils. When a solid is heated, the particles gain energy.

· Making generalisations: Most common substances are mixtures. Most plastics are made from petroleum.

· Describing: A pure substance has only one component. A compound contains two or more elements.
PROCEDIMIENTOS

• Aplicación de técnicas para la separación de componentes de mezclas.

• Observación e interpretación de esquemas y gráficos de sectores. 

• Comprobación de hipótesis.

• Interpretación de textos científicos.

ACTITUDES 

• Comprender y valorar el proceso y necesidad del reciclaje. 

UNIT 14 ATOMS AND ELEMENTS

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 2
CONCEPTOS 

• Los átomos: definición, estructura, número atómico. 

• Átomos, moléculas y cristales. 

• Elementos químicos: tabla periódica, símbolos y propiedades de los elementos más abundantes. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: atom, atomic number, chemical formula, crystals, electrons, element, molecules neutrons periodic table of elements, protons. 
· KEY LANGUAGE:

· Describing: Magnesium is a silvery white metal. Silicon is a solid, non-metal substance.

· Indicating location: Magnesium is found in minerals. Carbon is found on the Earth´s crust.

· Comparing: Hydrogen is the most abundant gas in the Universe. Oxygen is the most abundant element on Earth.
PROCEDIMIENTOS

• Utilización y análisis de representaciones y modelos gráficos.

• Elaboración de un registro de datos. 

• Comprensión del significado de las fórmulas de sustancias. 

• Interpretación de textos científicos.

ACTITUDES 

• Mostrar interés por conocer la estructura de la materia.

• Valorar las propiedades de elementos y sustancias y sus aplicaciones.

 

	CONTENIDOS DE LA PROPUESTA PARA SEGUNDO CURSO


UNIT  1 THE BASIS OF LIFE
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Seres vivos: funciones vitales, composición química. 

• La célula: estructura, orgánulos, tipos. 

• Nutrición celular: nutrición autótrofa y nutrición heterótrofa. 

• Reproducción celular.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: anabolism, autotrophic nutrition, bio molecules, catabolism, carbohydrates, cell membrane, cellular division, cellular nutrition, cellular respiration, eukaryotic cells, heterotrophic nutrition, interaction function, lipids, nucleic acids, nucleus, nutrition function, prokaryotic cells, proteins, reproduction function. 
· KEY LANGUAGE:

· Reporting facts: Nutrition comes from food and oxygen.

· Expressing purpose: The cells in this seed multiply to develop a new plant.

· Giving instructions: Make two sugar solutions.

· Giving examples: A disaccharide is formed by two monosaccharides, such as glucose and fructose.
PROCEDIMIENTOS
• Análisis e interpretación de esquemas celulares. 

• Interpretación de microfotografías.

• Observación de células al microscopio.

• Comprobación de hipótesis. 

ACTITUDES 

• Mostrar interés por conocer las bases de la vida en la Tierra.

• Valorar la vida en todas sus dimensiones y variedades.

UNIT  2 NUTRITION

DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• La función de nutrición y sus procesos. 

• El proceso digestivo, circulatorio, respiratorio y excretor de diferentes animales.

• La nutrición de las plantas: fotosíntesis, transporte de sustancias y respiración. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: absorption, blood, blood vessels, brachial respiration, chemical digestion, circulatory system, closed circulatory system, cutaneous respiration, digestion digestive tube, elaborated sap, egestion, excretion, extra cellular digestion, gastric cavity, ingestion, intracellular digestion, mechanical digestion, nutrition, open circulatory system, pulmonary respiration, raw sap, tracheal respiration, transport of elaborated sap. 
· KEY LANGUAGE:

· Defining: Gastric cavity: a type of sac which is lined with cells. Stomach: the place where gastric digestion takes place.

· Expressing direction: Blood carries nutrients to the cells. It removes waste from the metabolism.

· Giving instructions: First, prepare the experiment. Then, fill the glass with water.
PROCEDIMIENTOS

• Interpretar esquemas y diagramas científicos.

• Clasificar a los seres vivos según sus formas de nutrición.

• Formular hipótesis y realizar experimentos para comprobar las. 

ACTITUDES 

• Mostrar interés por las distintas formas de obtener energía que tienen los seres vivos.

UNIT  3 INTERACTION AND COORDINATION 
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• La relación y la coordinación en los seres vivos. 

• Sistema nervioso y sistema endocrino. 

• Relación y coordinación en las plantas. 

• Relación en los organismos unicelulares. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: afferent (sensory) nerves, central nervous system (CNS), coordination systems, efferent (motor) nerves, endocrine response, geotropism, hormones, hydrotropism, motor response, nastic movements, negative tropism, nervous system, peripheral nervous system (PNS), phototropism, positive tropism, receptors, responsive organs (effectors), stimuli, thigmotropism, tropism. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing facts: Living things feed, reproduce and interact.

· Making impersonal statements: Cells are organised into levels.

· Expressing purpose: Photosynthesis enables plants to obtain energy. Water is used to transport substances.
PROCEDIMIENTOS

• Analizar e interpretar esquemas anatómicos.

• Formular y comprobar hipótesis. 

• Comprender procesos y relaciones de causa-efecto.

ACTITUDES 

• Mostrar interés por conocer la variedad y complejidad de los seres vivos.

• Valorar la importancia de proteger y conservar la vida en la Tierra.

UNIT  4 REPRODUCTION
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• La reproducción.

• Reproducción sexual y asexual. 

• Reproducción en los animales y en las plantas. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: asexual reproduction, copulation, embryonic development, external, fertilisation, fertilisation, fragmentation, gametes, gemmation, gonads, hermaphrodites, internal fertilisation, ovaries oviparous, ovum, pollination, reproduction, sexual reproduction, spermatozoon, spore formation, testicles, unisexual, vegetative reproduction, viviparous, zygote 
· KEY LANGUAGE:

· Making generalisations: Most sponges live in the sea. Some molluscs have no shell.

· Making impersonal statements: Their bodies are divided into segments. They are made up of one or two valves.

· Expressing contrast: Some are carnivores, but others are herbivores.
PROCEDIMIENTOS

• Analizar e interpretar esquemas anatómicos y gráficos.

• Comprender procesos y establecer relaciones entre fenómenos.

• Realizar dibujos científicos. 

ACTITUDES 

Valorar la importancia de la reproducción como un medio de mantener las especies y el equilibrio de los ecosistemas.

UNIT  5 THE STRUCTURE OF ECOSYSTEMS
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Biosfera, bioma, ecosistema.

• Componentes de un ecosistema: biotopo y biocenosis, interacciones entre estos.

• Hábitat y nicho ecológico. 

• Relaciones entre los seres vivos. 

• Flujo de materia y energía en un ecosistema

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: biocenosis, biomass pyramid, biomes, biosphere, biotic relations, biotope, colonial relations, commensalism, consumers, decomposers, depredation, ecological niche, ecosphere, ecosystem, energy pyramid, familial, gregarious, habitat, inquilinism, interspecific relations, intraspecific relations, mutualism, number pyramid, parasitism, primary consumers (herbivores), producers, secondary consumers, social, tertiary consumers, trophic dynamics, trophic level, trophic pyramid. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing contrast: They share the same habitat, but have different ecological niches.

· Energy has a one-way flow, but matter has a cyclical flow.

· Making impersonal statements: The trophic levels are represented by superimposed layers. Biomass is represented in grams.
PROCEDIMIENTOS

• Interpretación de gráficas: cadenas tróficas, redes tróficas, pirámides tróficas.

• Analizar relaciones entre los seres vivos.

• Realizar representaciones gráficas de las relaciones tróficas de ecosistemas. 

ACTITUDES 

• Interés por el conocimiento de las relaciones entre los seres vivos y el medio que les rodea.

• Reconocimiento de la importancia de la protección de los ecosistemas.

UNIT  6 ECOSYSTEMS
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 4
CONCEPTOS 

• Ecosistemas terrestres y acuáticos: factores que los condicionan. 

• Grandes ecosistemas terrestres y acuáticos. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: aquatic ecosystem, deciduous forest, desert, freshwater ecosystems, grassland, humidity, lentic ecosystem, lotic ecosystem, marine ecosystems, mediterranean forest, pressure, rainforest, salinity, taiga, terrestrial ecosystem, tundra. 
· KEY LANGUAGE:

· Reporting facts: Coral reefs are usually found near the coast.

· Making impersonal statements: These ecosystems are found in standing water.

· Defining: Terrestrial ecosystems are ecosystems where organisms can live on land.

· Referring to quantity: Abundant rainfall, scant precipitation, little food, etc.
PROCEDIMIENTOS

• Observar e interpretar esquemas, dibujos y fotografías.

• Analizar, comprender e identificar elementos de los ecosistemas. 

• Analizar muestras de suelo y elaborar tablas de datos.

ACTITUDES 

• Reconocimiento de la importancia de la biodiversidad y actitud positiva ante su conservación.

 UNIT  7 ENERGY FROM THE SUN
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• La energía solar

•Las relaciones de la energía solar con la atmósfera, la hidrosfera y los agentes geológicos. 

• El uso de la energía solar. 

• El efecto invernadero, el agujero de ozono y el calentamiento global.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: air currents, anticyclone CFCs gases, cloud, coastal breezes, depression, global warming, greenhouse effect, isobars, local atmospheric phenomena, meteorology, ozone, precipitation, solar cell (photovoltaic cell), storm, thermals, thermal inversion, valley breezes, winds. 
· KEY LANGUAGE:

· Expressing cause and result: The rays are oblique. As a result, the ground does not warm up. The hot air rises, so cooler air is pulled in.

· Describing a process: When land absorbs light, it warms up. Breezes develop when warm air ascends.

· Expressing contrast: At the poles, in contrast, the Sun’s rays are oblique. However, some parts receive more energy.
PROCEDIMIENTOS

• Analizar e interpretar esquemas, gráficos, fotografías y mapas meteorológicos sencillos.

• Analizar las relaciones entre distintos fenómenos.

• Realizar experimentos sobre la relación entre albedo y ascendencias térmicas.

ACTITUDES 

• Valorar la importancia del Sol para la vida en nuestro planeta y su dinámica global.

• Adoptar una actitud positiva y activa hacia medidas tendentes a evitar el calentamiento global y la disminución de la capa de ozono.

UNIT  8 EXTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• Meteorización de las rocas: agentes atmosféricos, procesos. 

• Modelado del relieve: agentes geológicos, u forma de actuación y efectos.

• Rocas sedimentarias. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: abrasion, alluvial fans, biological weathering, barchan, cementation, chemical weathering, compaction, deflation, deposition, eolian process, erg, erosion, fairy chimneys, glaciers, glacial cirques, glacial valleys, karst landscapes, mechanical weathering, moraine, sedimentation, sinkholes (dolines), stalactites, talagmites, transportation, weathering. 
· KEY LANGUAGE:

· Defining: Glaciers are masses of moving ice.

· Expressing possibility: The pressure of the roots may cause the rocks to break. Wind may erode, transport and deposit rock materials.

· Expressing cause and result: Weathering is mainly due to the action of atmospheric agents. Mechanical weathering is mainly caused by changes in temperature.
PROCEDIMIENTOS

• Analizar e interpretar esquemas y dibujos. 

• Observar fotografías y describir los procesos geológicos que reflejan.

• Emplear modelos experimentales para estudiar la naturaleza. 

ACTITUDES

 • Mostrar interés por conocer cómo cambia el relieve de la Tierra.

• Adoptar una actitud positiva ante la conservación de los paisajes terrestres.

UNIT  9 INTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• Origen del calor interno de la Tierra. 

• Vulcanismo. 

• Terremotos. 

• Placas tectónicas. 

• Rocas magmáticas y metamórficas.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: earthquake, epicentre, hypocentre, igneous rocks, lava, magma, magmatism, metamorphic rocks, metamorphism, plutonic (intrusive) igneous rocks, preparedness, seismic waves, tectonic plates, volcanic eruptions, volcanic (extrusive), igneous rocks. 
· KEY LANGUAGE:

· Describing and defining: There is a mixture of molten rock and gas which is known as magma. Igneous rocks are rocks which are formed when magma cools and solidifies.

· Expressing cause and result: Because of the heat generated when the Earth was formed, the interior of the planet is hotter than the exterior.

· Expressing direction: Magma is expelled to the exterior through a volcano. Seismic waves travel spherically outwards.
PROCEDIMIENTOS

• Analizar e interpretar esquemas científicos.

• Establecer relaciones entre fenómenos.

• Observar fotografías para obtener información de ellas

• Realizar un experimento de simulación de coladas de lava, recoger los resultados en tablas y representarlos. 

ACTITUDES 

• Mostrar interés por comprender el origen de algunos fenómenos naturales que producen gran impacto en la vida de las personas, como volcanes y terremotos.

• Valorar la importancia de predecir estos fenómenos.

UNIT 10 ENERGY
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1 y 3
CONCEPTOS 

• La energía: características, tipos. 

• Fuentes de energía: renovables y no renovables. 

• Consecuencias ambientales del uso de la energía. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: biomass energy, chemical energy, electrical energy, electromagnetic energy, energy, eolic energy, fossil fuels, geothermal energy, hydroelectric energy, joule, kinetic energy, mechanical energy, natural gas, non-renewable energy sources, nuclear energy, potential energy renewable energy sources, solar energy, tidal energy, thermal energy, uranium. 
· KEY LANGUAGE:

· Describing present events: Non-renewable energy sources are being used faster than they can be replenished. The falling block is losing its potential energy as it falls.

· Making impersonal statements: At nuclear plants, uranium atoms are split by nuclear fission.

· Defining: Hydroelectric energy is energy produced by the movement of water. Geothermal energy is energy generated by heat.
PROCEDIMIENTOS

• Interpretar esquemas y tablas de datos.

• Interpretar y analizar fotografías y dibujos.

• Construir un calentador de agua que utiliza energía solar.

ACTITUDES 

• Interés por conocer las fuentes de energía.

• Valorar la importancia del ahorro energético para reducir los problemas ambientales. 

UNIT 11 HEAT AND TEMPERATURE
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1, 2 y 3
CONCEPTOS 

• Calor y temperatura. 

• Efectos del calor en los cuerpos. 

• Medida de la temperatura: termómetros y escalas termométricas. 

• Formas de propagación del calor. 

• Conductores y aislantes térmicos. 

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: boiling point, calorie, Celsius scale (ºC), change of state, conduction, conductors, contraction, convection, endothermic changes, exothermic changes, expansion, Fahrenheit scale (ºF), heat, insulators, joule, Kelvin or absolute scale (K), melting point, radiation, temperature. 
· KEY LANGUAGE:

· Comparing: In winter, bodies are warmer than the environment. Radiation is the fastest form of heat transfer. Heat flows from a higher temperature to a lower one. Gases usually expand ore than liquids.

· Reporting past events: The Fahrenheit scale was used in English-speaking countries. In 1714, he invented the first thermometer to use mercury.

PROCEDIMIENTOS

• Observar e interpretar dibujos y fotografías.

• Realizar cambios de unidad de medida de la temperatura.

• Realizar un experimento para aprender sobre los efectos del calor. 

ACTITUDES 

• Mostrar interés por explicar científicamente hechos del entorno relacionados con el calor y la medida de la temperatura.

UNIT 12 LIGHT AND SOUND
DESARROLLO DE CONTENIDOS: BLOQUES 1, 2 y 3
CONCEPTOS 

• La luz: propagación, reflexión y refracción. 

• El sonido: cualidades, propagación, eco, reverberación.

• Contaminación lumínica y sonora.

CONCEPTOS LINGUISTICOS

· VOCABULARIO: converging lenses, diverging lenses, echo, incident ray intensity, light, light pollution, opaque, pitch, reflection of sound, reflected ray, refraction, reverberation, sound, sound pollution, tone, translucent, transparent, visible light.
· KEY LANGUAGE:

· Describing a process: Light is reflected when a ray of light hits a surface and bounces off in a different direction. Sound is reflected when a sound wave meets an obstacle.

· Expressing direction: Light travels in a straight line. When light hits certain surfaces, it bounces off.

· Expressing cause and result: The flower stem is partly under water, so it appears to be bent. Sound travels faster through a solid. Therefore, a train can be heard first from the rails.
PROCEDIMIENTOS

• Observar e interpretar fotografías, esquemas.

• Establecer relaciones entre fenómenos.

• Realizar un experimento sobre la reflexión de la luz y extraer conclusiones de los resultados observados. 

ACTITUDES 

Mostrar interés por observar fenómenos físicos y químicos que se producen a nuestro alrededor cotidianamente y explicarlos de forma científica.

4. METODOLOGÍA 
	PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS GENERALES


El proceso de enseñanza-aprendizaje entendemos que debe cumplir los siguientes requisitos:

· Partir del nivel de desarrollo del alumnado y de sus aprendizajes previos.

· Asegurar la construcción de aprendizajes significativos a través de la movilización de sus conocimientos previos y de la memorización comprensiva.

· Posibilitar que los alumnos y las alumnas realicen aprendizajes significativos por sí solos.

· Favorecer situaciones en las que los alumnos y alumnas deben actualizar sus conocimientos.

· Proporcionar situaciones de aprendizaje que tienen sentido para los alumnos y alumnas, con el fin de que resulten motivadoras.

En coherencia con lo expuesto, los principios que orientan nuestra práctica educativa son los siguientes:

· Metodología activa.

Supone atender a aspectos íntimamente relacionados, referidos al clima de participación e integración del alumnado en el proceso de aprendizaje: 

· Integración activa de los alumnos y alumnas en la dinámica general del aula y en la adquisición y configuración de los aprendizajes.

· Participación en el diseño y desarrollo del proceso de enseñanza/aprendizaje. 

· Motivación.

Consideramos fundamental partir de los intereses, demandas, necesidades y expectativas de los alumnos y alumnas. También será importante arbitrar dinámicas que fomenten el trabajo en grupo.

· Atención a la diversidad del alumnado.

Nuestra intervención educativa con los alumnos y alumnas asume como uno de sus principios básicos tener en cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje, así como sus distintos intereses y motivaciones.

· Evaluación del proceso educativo.

La evaluación se concibe de una forma holística, es decir, analiza todos los aspectos del proceso educativo y permite la retroalimentación, la aportación de informaciones precisas que permiten reestructurar la actividad en su conjunto.

	AGRUPAMIENTO DE LOS ALUMNOS/AS


Los diversos modelos de agrupamiento que adopta el centro son una dimensión esencial del Proyecto Curricular. Creemos que utilizar un único modelo de agrupamiento, con independencia de la diversidad de características del conjunto de alumnos y de las actividades de enseñanza-aprendizaje, limita el potencial enriquecedor del proceso educativo. 

La diversidad de agrupamientos a lo largo de este proceso cumple dos objetivos:

· Proporciona una mejor explotación de las actividades escolares.

· Constituye un instrumento de adecuación metodológica a las necesidades de nuestros alumnos y alumnas.

La selección de los diversos tipos de agrupamiento que se van a articular atiende a los siguientes principios:

· Parten del modelo educativo del centro.

· Responden a las posibilidades y recursos, materiales y humanos, del centro.

· Son suficientemente flexibles para realizar adecuaciones puntuales en ciertas actividades.

· Parten de la observación real de nuestros alumnos y alumnas y de la predicción de sus necesidades.

· Mantienen una estrecha relación con la naturaleza disciplinar de la actividad o área.

Los criterios de distribución del alumnado por aulas obedecen a un análisis sistemático, que recoge aspectos de debate tan importantes como el punto de partida de los alumnos al llegar al inicio del ciclo y de cada curso, las peculiaridades educativas del centro y la naturaleza del área o actividad.

CRITERIOS DE AGRUPAMIENTO:

· Procedencia de un mismo centro.

· Edad cronológica.

· Nivel de instrucción.

· Ritmo de aprendizaje.

· Intereses. 

· Motivación.

· Naturaleza del área o de la actividad.

TIPOS DE AGRUPAMIENTO:

· Aula.

· Gran grupo.

· Pequeño grupo.

· Talleres.

· Comisiones de trabajo.

· Grupos de actividad.

	LA ORGANIZACIÓN DE LOS ESPACIOS


La distribución de espacios se formula a partir de los siguientes objetivos:

· Incrementar las posibilidades de interacción grupal.

· Potenciar en la actividad escolar un grado de autonomía suficiente.

· Permitir el aprovechamiento de espacios ajenos a la propia aula.

El espacio del aula

El primer bloque de decisiones contempla la adscripción del espacio de aula bien al grupo, bien a la materia impartida. Esta decisión también implica la elección de los materiales integrantes del espacio fundamental de trabajo y su relación con los agrupamientos flexibles y la aplicación de dinámicas de grupo adecuadas a cada contexto y situación de aprendizaje (rincones de aprendizaje, comisiones de trabajo, grupos de actividad, turnos de rueda,...)
Además, se considera el problema de la disposición de las mesas, el lugar ocupado por el profesor en el aula y la relación kinésica del aula. Las decisiones atienden a la existencia de diferentes espacios con ritmos distintos de participación, con una zona de acción y una zona marginal (zona anterior y zonas posterior y laterales, respectivamente) y la necesidad de activarlas.

En síntesis, algunos de los aspectos a tener en cuenta en el modelo de aula son:

· Aula-grupo/Aula-materia.

· Materiales integrantes del aula.

· Relación con agrupamientos.

· Disposición del aula.

· Recursos para la movilización.

· Relación espacial profesor-alumnado.

· Condiciones generales (iluminación, estado, etc.)

Los espacios de uso específico

El segundo ámbito de decisiones referentes a la distribución de espacios se refiere a aquellos que tienen un uso específico en el centro, y que en definitiva son de uso común por parte de todos los alumnos y alumnas.

Algunos de estos espacios son:

· Biblioteca.

· Laboratorio.

· Talleres.

· Sala de usos múltiples.

	LA ORGANIZACIÓN DEL TIEMPO


La organización del tiempo se contempla desde dos perspectivas claramente diferenciadas: la confección de un horario general, con el correspondiente desarrollo de las áreas, acorde con su óptima temporización, y la elaboración de un horario de actividad docente, en el que se plantean las restantes actividades organizativas del centro. En consecuencia, tendremos en cuenta las siguientes variables:

	MATERIALES Y RECURSOS TIC


Los criterios de selección de los materiales curriculares que sean adoptados por los equipos docentes siguen un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta efectiva a los planteamientos generales de intervención educativa y al modelo didáctico, anteriormente propuestos. De tal modo, se establecen ocho criterios o directrices generales que perfilan el análisis:

· Adecuación al contexto educativo del centro.

· Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados en el Proyecto Curricular.

· Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido e inclusión de los temas transversales.

· La acertada progresión de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la lógica interna de cada materia.

· La adecuación a los criterios de evaluación del centro.

· La variedad de las actividades, diferente tipología y su potencialidad para la atención a las diferencias individuales.

· La claridad y amenidad gráfica y expositiva.

· La existencia de otros recursos que facilitan la actividad educativa.

Atendiendo a todos ellos, hemos establecido una serie de pautas concretas que dirigirán nuestra selección y que están plasmadas en la siguiente guía de valoración de materiales curriculares:

Indicadores

1.
Se encuadra con coherencia en el proyecto curricular de etapa.

2.
Cubre los objetivos del currículo para el nivel.

3.
El número de unidades organiza adecuadamente el curso.

4.
Los objetivos están claramente explicitados.

5.
Los contenidos se han seleccionado en función de los objetivos.

6.
La selección de contenidos está adecuada al nivel de desarrollo y maduración de los alumnos y alumnas.

7.
Contempla contenidos procedimentales y actitudinales.

8.
La progresión es adecuada.

9.
Integra de una forma plena la presencia de los temas transversales.

10.Parte de los conocimientos previos de los alumnos y alumnas.

11.Asegura la realización de aprendizajes significativos.

12.Despierta la motivación hacia el estudio y el aprendizaje.

13.Potencia el uso de las técnicas de trabajo intelectual.

14.Presenta actividades de refuerzo y de ampliación.

15.La cantidad de actividades es suficiente.

16.Permiten la atención a la diversidad.

17.Las actividades están bien diferenciadas de los contenidos.

18.Las informaciones son exactas, actuales y científicamente rigurosas.

19.La información y las explicaciones de los conceptos se expresan con claridad.

20.Facilita la memorización comprensiva mediante una adecuada organización de las ideas, destacando las principales sobre las secundarias.

21.El lenguaje está adaptado al nivel.

22.Las imágenes aportan aclaraciones o ampliaciones al texto.

23.Se recurre suficientemente a la información gráfica mediante esquemas, tablas, gráficos, mapas, etc.

24.La disposición de los elementos en las páginas aparece clara y bien diferenciada.

25.El aspecto general del libro resulta agradable y atractivo para el alumno.

26.Presenta materiales complementarios que facilitan el desarrollo del proceso docente.

MATERIALES IMPRESOS

· Libros del alumno (Student’s Book): Essential Natural Science 1 - Essential Natural Science 2. Madrid: Richmond Publishing/Santillana Educación.

· Units.

· Key Language.

· Glossary.

· Guías del profesor (Teacher’s Resource Pack): Essential Natural Science 1 - Essential Natural Science 2. Madrid: Richmond Publishing/Santillana Educación.

· Student’s Languages guidance. 

· Contents objectives, contents, competences key and assessment criteria.

· Internet, books and films.

· Activity Sheet.

MATERIALES AUDIOVISUALES E INFORMÁTICOS
· CD del alumno (Student’s CD-Rom): Essential Natural Science 1 - Essential Natural Science 2. Madrid: Richmond Publishing/Santillana Educación.
· Audio Tracks.

· Web Task.

· Activity Sheet.

· CD del profesor (Class CD-Rom 1 & 2): Essential Natural Science 1 - Essential Natural Science 2. Madrid: Richmond Publishing/Santillana Educación.
· Class CD-Rom 1: 

· PowerPoint Units (Contents, Resources, Interactive Activity and Links).
· Web Quests.

· Class CD-Rom 2:  

· Web tasks.

· Vocabulary organiser.

· Class Audio.

· Audio transcript 

· Student’s book answer key.

· Worksheets answer key.
· Acceso y explotación de determinadas páginas web a través de la red:

· Internet Resources: www.richmondelt.com, www.santillana.es, etc.).

	PRINCIPIOS DIDÁCTICOS DE LA MATERIA


La materia de Ciencias de la Naturaleza se orienta a desarrollar una cultura científica de base que prepare a los futuros ciudadanos para integrarse en una sociedad en la que la ciencia desempeña un papel fundamental. Pretendemos que, al final de la etapa, los alumnos puedan dar explicaciones elementales de los fenómenos naturales más importantes. 

En el planteamiento de Ciencias de la Naturaleza destacan los siguientes aspectos desde el punto de vista didáctico: 

· La importancia de los conocimientos previos.

Conscientes de la importancia vital que desde el aula se debe conceder a la exploración de los conocimientos previos de los alumnos, y el tiempo que se dedica a su recuerdo, tratamos de desarrollar al comienzo de la unidad, todos aquellos conceptos, procedimientos, etc., que se necesitan para la correcta comprensión de los contenidos posteriores. Este repaso de los conocimientos previos se plantea como resumen de lo estudiado en cursos o temas anteriores

· Relación entre la materia y las otras disciplinas.

1º ciclo ESO

Los contenidos generales de la materia deben primar sobre las disciplinas que la integran. Esto hace que, en muchos casos, se desdibuje la asociación de un determinado contenido a una disciplina, en favor de una perspectiva integradora, que contempla el concepto desde los puntos de vista de diferentes áreas científicas.

2º ciclo ESO

En el segundo ciclo de la ESO predomina el enfoque disciplinar y aparece la separación física entre la Biología-Geología y la Física-Química. Esta separación permite introducir los métodos propios de cada disciplina y aportar los principales conocimientos que constituyen su contribución al edificio de la Ciencia.

· Programación adaptada a las necesidades de la materia.

Las diferencias reseñadas entre ambos ciclos justifican una programación a dos niveles, basada en amplios aspectos del mundo natural y en conceptos generales tratados en dos planos: una aproximación meramente intuitiva y cualitativa en el primer ciclo, basada y organizada por hilos conductores interdisciplinares; y una profundización más científica, desde una perspectiva analítica, en el segundo ciclo. 

Los conceptos se organizan en unidades y éstas en bloques o núcleos conceptuales, comprendiendo aspectos como la estructura y la composición del planeta Tierra, el agua, el aire, los seres vivos...

Los procedimientos se han diseñado en consonancia con los contenidos conceptuales, estructurando una programación adecuada a las capacidades de los alumnos y alumnas.

En el ámbito del saber científico, donde la experimentación es la clave de los avances en el conocimiento, adquieren una considerable importancia los procedimientos, que constituyen el germen del método científico, que es la forma de adquirir conocimiento en Ciencias. Este valor especial de las técnicas, destrezas y experiencias debe transmitirse a los alumnos y alumnas para que conozcan algunos de los métodos habituales de la actividad científica. Estos procedimientos se basan en:

· Organización y registro de la información.

· Realización de experimentos sencillos.

· Interpretación de datos, gráficos y esquemas.

· Resolución de problemas.

· Observación cualitativa de seres vivos o fenómenos naturales.

· Explicación y descripción de fenómenos.

· Formulación de hipótesis.

· Manejo de instrumentos.

Las actitudes se presentan teniendo en cuenta que la ESO es una etapa que coincide con profundos cambios físicos y psíquicos en los alumnos. Esta peculiaridad favorece el desarrollo de actitudes relativas a la autoestima y a la relación con los demás, así como de los hábitos de salud e higiene (que, en este segundo ciclo, adquieren una importante faceta conceptual, al relacionarse directamente con los conocimientos adquiridos sobre el propio cuerpo, su anatomía y su fisiología). Sin duda son también de gran importancia en Biología y Geología las actitudes relacionadas con el respeto y la conservación del medio ambiente.

· Referencia al conjunto de la etapa.

La programación didáctica de la materia de Ciencias de la Naturaleza, sin menoscabo de las exigencias que en programas y métodos tiene el área, se concibe como un itinerario para conseguir los objetivos generales de la etapa. Su orientación ha de contribuir a la formación integral de los alumnos y alumnas, facilitando la autonomía personal y la formación de criterios, además de la relación correcta con la sociedad y el acceso a la cultura. Ello condiciona la elección y secuenciación de los contenidos.

4. EVALUACIÓN.

	LA EVALUACIÓN: UN PROCESO INTEGRAL


Entendemos la evaluación como un proceso integral, en el que se contemplan diversas dimensiones o vertientes: análisis del proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas, análisis del proceso de enseñanza y de la práctica docente, y análisis del propio Proyecto Curricular.

Evaluación del proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas
La evaluación se concibe y practica de la siguiente manera:

· Individualizada, centrándose en la evolución de cada alumno y en su situación inicial y particularidades.

· Integradora, para lo cual contempla la existencia de diferentes grupos y situaciones y la flexibilidad en la aplicación de los criterios de evaluación que se seleccionan.

· Cualitativa, en la medida en que se aprecian todos los aspectos que inciden en cada situación particular y se evalúan de forma equilibrada los diversos niveles de desarrollo del alumno, no sólo los de carácter cognitivo.

· Orientadora, dado que aporta al alumno o alumna la información precisa para mejorar su aprendizaje y adquirir estrategias apropiadas.

· Continua, ya que atiende al aprendizaje como proceso, contrastando los diversos momentos o fases. Se contemplan tres modalidades:

- Evaluación inicial. Proporciona datos acerca del punto de partida de cada alumno, proporcionando una primera fuente de información sobre los conocimientos previos y características personales, que permiten una atención a las diferencias y una metodología adecuada.

- Evaluación formativa. Concede importancia a la evolución a lo largo del proceso, confiriendo una visión de las dificultades y progresos de cada caso.

- Evaluación sumativa. Establece los resultados al término del proceso total de aprendizaje en cada período formativo y la consecución de los objetivos.

Asimismo, se contempla en el proceso la existencia de elementos de autoevaluación y coevaluación que impliquen a los alumnos y alumnas en el proceso.

Revisemos algunos de los procedimientos e instrumentos existentes para evaluar el proceso de aprendizaje:

· Observación sistemática
-
Escala de observación.

-
Registro anecdótico personal.

· Análisis de las producciones de los alumnos
-   Monografías.

-
Resúmenes.

-
Trabajos de aplicación y síntesis.

-
Cuaderno de clase.

-
Textos escritos.

-
Producciones orales.

· Intercambios orales con los alumnos
-   Diálogo.

-
Entrevista.

-
Puestas en común.

-
Asambleas.

· Pruebas específicas
-
Objetivas.

-
Abiertas.

-
Exposición de un tema.

-
Resolución de ejercicios.

· Autoevaluación

· Coevaluación
· Grabaciones en magnetófono
· Grabaciones en vídeo
Evaluación del proceso de enseñanza y de la práctica docente
Algunos de los aspectos a los que atenderá son los siguientes:

a) Organización y coordinación del equipo. Grado de definición. Distinción de responsabilidades.

b) Planificación de las tareas. Dotación de medios y tiempos. Distribución de medios y tiempos. Selección del modo de elaboración.

c) Participación. Ambiente de trabajo y participación. Clima de consenso y aprobación de acuerdos. Implicación de los miembros. Proceso de integración en el trabajo. Relación e implicación de los padres. Relación entre los alumnos y alumnas, y entre los alumnos y alumnas y los profesores.

Revisemos algunos de los procedimientos e instrumentos existentes para evaluar el proceso de enseñanza:

· Cuestionarios
-
A los alumnos.

-
A los padres.

· Intercambios orales
-
Entrevista con alumnos.

-
Debates.

-
Entrevistas con padres.

-
Reuniones con padres.

· Observador externo

· Grabaciones en magnetófono o vídeo y análisis posterior

· Resultados del proceso de aprendizaje de los alumnos
Evaluación del Propuesta Curricular
A fin de establecer una evaluación plena de todo el proceso se evaluarán los siguientes indicadores:

· Desarrollo en clase de la programación.

· Relación entre objetivos y contenidos.
· Adecuación de objetivos y contenidos con las necesidades reales.
· Adecuación de medios y metodología con las necesidades reales.

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN DE PRIMER CURSO


UNIT  1 THE UNIVERSE

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Identificar y definir los principales componentes del Universo y describir sus características. 

b) Explicar por qué tenemos que utilizar unidades de medida especiales para especificar las distancias en el Universo, cuáles son y a qué  equivalen. 

c) Describir el Sistema Solar, realizar un esquema y localizarlo en el Universo, identificando sus componentes y explicando características de cada uno  de ellos. 

d) Conocer cómo utilizar un mapa del cielo para localizar algunas de las constelaciones más importantes y enumerar algunos de los objetos o astros visibles en el Universo a simple vista y cómo pueden ser reconocidos.

e) Explicar en qué consisten algunas teorías científicas relacionadas con el conocimiento astronómico.

UNIT  2 PLANET EARTH
CRITERIOS EVALUACIÓN 
a) Describir las diferencias entre nuestro planeta y otros planetas rocosos.

b) Interpretar esquemas gráficos sencillos de los movimientos de la Tierra, el Sol y la Luna. 

c) Justificar algunos fenómenos naturales a través de la interpretación de los movimientos relativos de la Tierra y la Luna: estaciones, día y noche fases de la Luna. 

d) Nombrar y describir las tres capas de la geosfera.

e) Describir las capas visibles de la Tierra: atmósfera, hidrosfera y biosfera.

f) Identificar las características del relieve de los continentes y los fondos oceánicos. 

g) Reproducir eclipses usando un sencillo equipo.

 UNIT  3 LIVING THINGS

CRITERIOS EVALUACIÓN 
a) Explicar qué es un ser vivo y en qué consisten las funciones vitales que los diferencian de la materia inerte. 

b) Conocer las sustancias químicas que componen los seres vivos.

c) entender cómo se organizan las células y describir tipos y funciones celulares.

d) Diferenciar un organismo unicelular de uno pluricelular. 

e) Explicar los niveles de organización de un organismo pluricelular. 

f) Definir las características de los cinco reinos.

g) Entender la clasificación de los seres vivos y la nomenclatura que se emplea para clasificarlos.

h) definir el concepto de especie; explicar cómo se clasifica la especie humana.

i) Usar un microscopio para observar células vegetales y animales.

UNIT  4 INVERTEBRATES

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Describir las características del reino animal.

b) Describir las características de estructura, organización y funciones de los distintos grupos de invertebrados.

c) Describir como realizan las funciones vitales  los animales invertebrados

d) Clasificar invertebrados utilizando claves sencillas y técnicas de observación.

e) Distinguir invertebrados de vertebrados.

f) Diferenciar simetría bilateral y simetría radial.

g) Comprender la utilidad de un modelo experimental en la observación.

UNIT  5 VERTEBRATES

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Reconocer y describir las características de estructura, organización y función de los distintos grupos de vertebrados que sirven para identificarlos  y clasificarlos a partir de fotografías y dibujos. 

b) Aplicar los criterios apropiados para comparar animales vertebrados animales invertebrados. Aplicar los criterios adecuados para comparar animales vertebrados animales invertebrados.

c) Clasificar vertebrados utilizando claves sencillas y técnicas de observación.

d) Definir un esquema científico y describir los pasos necesarios para elaborar uno. 

UNIT  6 THE PLANT AND FUNGI KINGDOMS

CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Reconocer y describir las características del reino Plantas y del reino Hongos.

b) Clasificar plantas e identificar los rasgos más relevantes que explican la pertenencia a un grupo determinado. 

c) Describir los órganos y partes de una planta y de un hongo y explicar su función. 

d) Describir el proceso de nutrición de las plantas, explicando el papel de la fotosíntesis. 

e) explicar cómo se reproducen las plantas y los hongos.

f) Elaborar un sistema de clasificación tipo árbol.

UNIT  7 THE SIMPLEST LIVING THINGS

CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Reconocer, describir  y clasificar los organismos que componen el reino Protoctistas y el reino Móneras.

b) Describir las estructuras y las funciones vitales de las bacterias.

c) Reconocer la estructura y el ciclo de infección de los virus. 

d) Explicar el origen, vías de contagio y curación de enfermedades infecciosas comunes.

e) Comprender la diferencia entre vacunas y antibióticos y las enfermedades que tratan cada una de ellas.

f) Analizar y comprender el papel beneficioso y perjudicial en la biosfera de los distintos microorganismos. 

g) Realizar de forma adecuada los procesos de toma de muestras, observación y clasificación de microorganismos observados al microscopio.

UNIT  8 THE EARTH´S ATMOSPHERE

CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Describir la composición y la estructura de la atmósfera. 

b) Explicar el origen de la atmósfera, comparándola con la de otros planetas.

c) Explicar los procesos físicos que rigen los fenómenos atmosféricos. 

d) Interpretar mapas meteorológicos y tablas que permitan predecir el tiempo. 

e) Explicar cómo la actividad humana afecta la atmósfera y el clima.

f) explicar en qué consiste el efecto invernadero y saber cómo evitar la polución del aire.

g) Hacer y usar un anemómetro, analizar interpretar los datos resultantes de las observaciones con este aparato.

UNIT  9 THE HYDROSPHERE

  
 CRITERIOS EVALUACIÓN  

a) Conocer la distribución del agua en la hidrosfera.

b) Describir las propiedades del agua.

c) Describir las principales características del agua dulce y del agua salada. 

d) Explicar los movimientos del agua de los océanos.

e) Explicar e ilustrar el ciclo del agua.

f) Describir cómo se usa el agua y cómo reducir la contaminación del agua.

g) Comprender los efectos de la temperatura en la condensación.

h) Aprender a controlar variables en un experimento.    

UNIT 10 MINERALS

CRITERIOS EVALUACIÓN  
a) Definir mineral. 

b) Conocer componentes y características de los minerales. 

g) Exponer las distintas formas de extracción de minerales y sus usos.

e) Reconocer los dos grandes grupos de minerales y mencionar representantes de cada grupo. 

f) Explicar las propiedades de los minerales. 

g) Utilizar la escala de dureza de Mohs para comparar la dureza de los minerales.

h) Elaborar tablas basadas en una a clave de identificación de minerales.

UNIT 11 ROCKS

CRITERIOS EVALUACIÓN 
a) Reconocer los usos de las rocas en la construcción, decoración y la industria química.

b) Explicar las semejanzas y diferencias entre rocas y minerales.

c) Reconocer identificar rocas comunes.

d) Comprender los procesos que originan los diferentes tipos de rocas.

e) Clasificar rocas usando una tabla descriptiva.

f) Explicar los procesos del ciclo de las rocas. 

UNIT 12 MATTER AND ITS PROPERTIES

CRITERIOS EVALUACIÓN  
a) Explicar qué es la materia y distinguir entre propiedades generales y específicas.

b) Reconocer magnitudes fundamentales como la longitud, la masa, el tiempo y la temperatura.

c) Reconocer magnitudes derivadas como la superficie, el volumen y la densidad.

d) Diferenciar las magnitudes físicas fundamentales de las derivadas.

e) Comprender y expresar medidas de acuerdo con el Sistema Internacional de unidades. 

f) Realizar conversiones o cambios de unidades oportunos. 

g) Realizar representaciones gráficas para analizar los datos obtenidos en un experimento. 

UNIT 13 EVERYTHING IS MATTER

CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Identificar y describir los diferentes estados de la materia.

b) Explicar cómo cambie la materia de un estado a otro.

c) Definir mezcla, disolución, sustancia pura, elemento y compuesto.

d) describir cambios físicos y cambios químicos.

e) usar diferentes métodos para separar mezclas.

f) Describir las propiedades y usos de los materiales sintéticos.

g) Explicar el proceso de reciclado de residuos y la necesidad de reciclar.

UNIT 14 ATOMS AND ELEMENTS

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Explicar de qué está compuesta la materia.

b) Describir y explicar cómo se clasifican los elementos. 

c) explicar cómo están organizados los átomos.

d) Explicar qué es una fórmula química y qué información contiene. 

e) Explicar las propiedades de elementos químicos de la naturaleza y relacionarlas con los usos que se hacen de ellos. 

f) Investigar sobre un elemento y registrar los datos sobre él. 

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN DE SEGUNDO CURSO


UNIT  1 THE BASIS OF LIFE
CRITERIOS EVALUACIÓN 
a) Conocer las características de los seres vivos y distinguir entre materia inerte y materia viva. 

b) Describir la estructura de los diferentes tipos de células. 

c) Explicar la nutrición autótrofa y la heterótrofa.

d) Explicar cómo obtiene energía y materia la célula.

e) Identificar formas en que las células se reproducen. 

g) Saber cómo se observan células al microscopio. 

UNIT  2 NUTRITION

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Identificar los procesos implicados en la nutrición, así como los aparatos que intervienen en la nutrición animal y explicar sus funciones. 

b) Describir los procesos nutritivos en los animales e interpretar esquemas anatómicos. 

c) Describir el proceso de nutrición de las plantas. 

g) Diferenciar los procesos de transporte de savia bruta y savia elaborada.

i) Explicar el proceso de formulación de una hipótesis y realización de un experimento sobre el transporte en las plantas. 

UNIT  3 INTERACTION AND COORDINATION

CRITERIOS EVALUACIÓN
a) Definir la función de relación y explicar los procesos que comprende.

b) Describir la organización del sistema nervioso en diversos grupos de animales y los aparatos locomotores de distintos grupos de animales. 

c) Explicar cómo realizan la función de relación y coordinación las plantas.

d) Formular y comprobar una hipótesis sobre el geotropismo de los vegetales.

UNIT  4 REPRODUCTION
CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Definir reproducción y explicar su significado. 

b) Reconocer las diferencias entre reproducción sexual y asexual. 

c) Conocer los tipos de reproducción asexual en animales. 

d) Explicar la reproducción sexual en animales, identificando las distintas fases. 

e) Describir el ciclo vital de las plantas. 

f) Conocer las etapas de la reproducción sexual en las plantas. 

g) Realizar un dibujo científico. 

UNIT  5 THE STRUCTURE OF ECOSYSTEMS
CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Definir ecosistema y describir sus componentes. 

b) Explicar la interacción que existe entre biotopo y biocenosis. 

c) Explicar las relaciones entre los seres vivos de un ecosistema.

d) Reconocer y representar las relaciones tróficas de un ecosistema.

UNIT  6 ECOSYSTEMS

CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Diferenciar e identificar los grandes ecosistemas terrestres y acuáticos y reconocer sus principales características. 

b) Identificar los seres vivos que forman la biocenosis de distintos ecosistemas. 

c) Analizar muestras de suelo y elaborar tablas de datos.

UNIT  7 ENERGY FROM THE SUN

   CRITERIOS EVALUACIÓN  

a) Describir la fuente de energía externa de la Tierra y su efecto en la atmósfera  y la hidrosfera. 

b) Analizar las causas de las corrientes de aire y del agua oceánica.

c) Identificar fenómenos atmosféricos.

f) Explicar las distintas formas que tiene el ser humano para aprovechar la energía del Sol. 

g) Realizar un experimento controlando las variables, para aprender sobre el albedo del suelo y las ascendencias térmicas.

UNIT 8 EXTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH
CRITERIOS EVALUACIÓN

a) Saber cómo se produce el modelado del paisaje, qué agentes intervienen y cómo actúan.

b) Explicar las diferencias entre la erosión, el transporte y la sedimentación realizados por los principales agentes geológicos.

c) Explicar la formación de las rocas sedimentarias.  

d) Explicar cómo se elabora un modelo experimental sobre la erosión de un acantilado.
UNIT 9 INTERNAL DYNAMICS OF THE EARTH

CRITERIOS EVALUACIÓN 

a) Explicar las causas del calor interno de la Tierra.

b) Relacionar el calor interno de la tierra con el vulcanismo, los terremotos la formación de rocas magmáticas y metamórficas.

c) Explicar el vulcanismo, sus procesos y tipos de actividad. (Objetivo 2)

d) Explicar en qué consisten los terremotos.

e) Realizar un experimento, recoger los resultados en tablas y representarlos.

UNIT 10 ENERGY
CRITERIOS EVALUACIÓN  

a) Explicar el concepto de energía, sus características y sus formas básicas.

b) Describir las principales fuentes de energía, su disponibilidad y función.

c) Diferenciar las energías renovables de las no renovables y analizar ventajas y desventajas de cada una de ellas. 

d) Analizar la importancia de la energía su impacto en el medio ambiente. 

e) Construir un calentador de agua por energía solar y comprender su funcionamiento.

UNIT 11 HEAT AND TEMPERATURE
CRITERIOS EVALUACIÓN  

a) Diferenciar entre calor y temperatura.

b) Explicar los efectos del calor sobre los cuerpos.

c) Identificar las formas de medir la temperatura y realizar cambios de escala. 

d) Identificar las distintas formas de propagación del calor. 

e) Diferenciar entre materiales conductores y aislantes térmicos. 

f) Comprobar experimentalmente los efectos del calor e interpretar los resultados de las experiencias.

UNIT 12 LIGHT AND SOUND
CRITERIOS EVALUACIÓN  

a) Explicar qué son la luz y el sonido y cuáles son sus principales características y forma de propagarse. 

b) Describir los fenómenos de reflexión y refracción. 

c) Entender qué es el sonido y sus principales cualidades. 

d) Explicar por qué se producen el eco y la reverberación. 

e) Identificar las fuentes de contaminación acústica y lumínica. 

f) Investigar sobre la propagación rectilínea de la luz y su reflexión a través de un experimento.

	SUGERENCIAS PARA ELABORAR PRUEBAS DE EVALUACIÓN


A continuación describimos algunas pautas para la elaboración de pruebas de evaluación:

1. Pruebas de elección de respuesta.

También denominadas pruebas objetivas, consisten en proporcionar al alumno varias opciones entre las que debe escoger la correcta. Las reglas seguidas para elaborar las pruebas planteadas son las siguientes:

· El nivel de vocabulario debe ser el adecuado al alumno, y las frases, claras y concisas.

· Salvo en casos muy concretos, no utilizar distinciones sutiles en las preguntas.

· El encabezamiento ha de describir claramente la cuestión a la que se debe responder, no proporcionar más información de la que requiere la respuesta, y ser una pregunta o una sola frase para completar. Se deben utilizar proposiciones positivas y, si se incluyen algunas negativas, éstas no deben superar el 25 % de las cuestiones.

· La respuesta de cada actividad debe ser claramente única. Las respuestas incorrectas (distractores) son más útiles si atienden a los errores más comunes de los alumnos y las alumnas. No son buenos distractores los que confunden a los alumnos más informados.

Aunque estas pruebas objetivas han sido muy criticadas, lo cierto es que, si están bien planteadas, se encuentran correlaciones muy altas entre los rendimientos evaluados con ellas y los evaluados con pruebas más complejas.

2. Pruebas de construcción de respuesta.

Destacamos tres tipos:

· Pruebas de respuesta cerrada. Por ejemplo, completar una frase, rellenar un cuadro o un mapa de conceptos, etc. Son adecuadas para conocimientos específicos.

· Pruebas de respuesta restringida. En su encabezamiento se dan pistas al alumno de lo que se va a evaluar. Un ejemplo: escribir las tres funciones vitales del ser humano.

· Pruebas de respuesta abierta. Distinguimos las de respuesta breve, como las cuestiones, y las de respuesta amplia, como la redacción de textos, o, por ejemplo, la elaboración de la dieta.

3. Pruebas no convencionales.

Existen pruebas no convencionales para evaluar no sólo conocimientos, sino también formas de actuación: la capacidad para enfrentarse a problemas, resolver tareas complicadas, planificar el trabajo, evaluar resultados y proponer cambios en los conocimientos. En suma, permiten conocer un poco mejor la evolución de cada alumno o alumna. Destacamos dos ejemplos: la realización de tareas y las tareas a largo plazo.

· Realización de tareas.

Son un grupo heterogéneo de pruebas de evaluación que tienen en común el requerir la activa participación de los alumnos y alumnas para, aplicando los conocimientos teóricos oportunos y poniendo de manifiesto sus procesos de pensamiento, solucionar una tarea-problema.

Las tareas-problema que tienen que resolver los alumnos son muy variadas. En algunos casos se trata de experiencias o investigaciones sencillas. En otros, consisten en obtener información y comunicarla, realizar gráficos a partir de datos, etc.

Para evaluarlas es preciso tener claros los objetivos y comparar la ejecución de la tarea por parte de los alumnos con unas pautas y una escala. La información que aportan permite detectar errores conceptuales y puntos débiles en el aprendizaje, además de proporcionar una guía para conocer cómo piensan, cómo se planifican y cómo responden los alumnos ante un problema.

· Tareas a largo plazo.

Se trata de pruebas similares a las del apartado anterior, pero no realizables en el transcurso de una clase. Son proyectos de larga duración que normalmente requieren una investigación prolongada, la observación de un fenómeno durante un cierto período de tiempo, el registro de hechos, etc. La duración del proyecto debe ser establecida previamente y se debe animar a los alumnos y alumnas para que planifiquen sus actividades de forma que consigan finalizar el trabajo en la fecha pactada.
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